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(González-Pineda & Núñez, 2002)  
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1. Introducción  

"DREAMS: Fomentando la Diversidad en la Transición de la Escuela Primaria a la 

Secundaria para Prevenir el Abandono Escolar  Prematuro " es una asociación 

estratégica de 24 meses de duración compuesta por 3 escuelas y 2 organizaciones 

sin ánimo de lucro que trabajan en la lucha co ntra el  abandono escolar  prematur o 

(AEP), especialmente en contextos con fuerte presencia de diversidad cultural. El 

proyecto se está llevando a cabo en España, Italia y Portugal, aunque esperamos 

que los materiales desarrollados puedan ser utilizados por muchas escuelas en todo 

el territorio europeo.  

El objetivo principal del Proyecto DREAMS es prevenir el AEP apoyando a l alumn ado, 

al personal  docente , las familias y la comunidad escolar para asegurar una 

transición fluida de la Primaria a la Secundaria co n la inclusión de todas las formas 

de diversidad.  

Este informe se elaboró durante el primer año del proyecto DREAMS. Guiará a  la 

persona  lector a a través de los conceptos y los vínculos entre la transición de 

Primaria a Secundaria y el AEP, así como a trav és de una comprensión más profunda 

de los factores de riesgo del abandono escolar temprano, como las diferencias de 

género y de minorías. Para ello, el informe presenta tres secciones principales:  

¶ Una primera sección con investigaciones básicas para cada país, y con una 

contextualización para las escuelas asociadas;  

¶ Una segunda sección con entrevistas a la comunidad escolar (alumn ado, 

personal escolar y apoderados ) que incluye tres vídeos que resumen las 

entrevistas ;  

¶ Una tercera sección con 13 buenas prác ticas en las transiciones de Primaria 

a Secundaria y/o en la prevención del AEP durante las etapas iniciales de 

Secundaria.  

 

Esperamos que la persona lectora  encuentre este informe útil para comprender y 

contextualizar mejor la transición de la escuela pri maria a la secundaria y su 

relevancia para prevenir el AEP.  
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2. Transición de la escuela 

primaria a la secundaria y 

AEP  

2.1. Visión general  

La transición de la educación primaria a la secundaria es una etapa importante para  

las infancias , ya que define un cambio trascendental en la niñez : se encuentran en 

un proceso de cambio, adaptación y ajuste tanto en su relación hacia el sistema 

educativo como hacia su desarrollo y entrada en la adolescencia (Ruiz, Castro y 

León, 2010). 

La falta de h erramientas y orientación adecuadas dentro de la comunidad escolar 

para facilitar esta transición puede dar lugar a un aumento de las posibilidades de  

abandono escolar prematuro ( AEP). El Informe Final del Grupo de Trabajo Temático 

sobre el Abandono Escola r Prematuro de la Comisión Europea de 2013 indicaba 

como medida política preventiva para reducir el abandono escolar "la transición 

fluida  entre los distintos niveles educativos" (Comisión Europea: Reduci endo  el 

abandono escolar prematuro: Mensajes clave y apoyo político. Informe final, p29) :  

"La transición entre niveles educativos sigue siendo difícil para 

algunos/ muchos  niños; no existe una política de apoyo 

específico para facilitar la transición. Se han t omado o se están 

desarrollando medidas a nivel de sistema para facilitar la 

transición entre niveles educativos. Esto se refiere a una 

cooperación más estrecha entre las escuelas primarias y 

secundarias especialmente".  

Un informe de UNICEF de 2015 indica la necesidad de una transición de calidad, 

"haciendo hincapié en que una adaptación sin problemas a la educación secundaria 

mejorará el rendimiento del estudiante en la misma, aumentará su posibilidad de 

completar la educación secundaria y configurará la p ercepción de la educación de 

forma positiva." (Iniciativa de Reforma Educativa y UNICEF, 2015)  
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Como muestra el cuadro siguiente, la tasa de escolarización disminuye ligeramente 

en la transición de la primaria a la secundaria en todos los países asociados y se 

reduce entre un 13% y un 22% para las edades comprendidas entre los 15 y los 19 

años. Entre los 18 y los 24 años, hay un porcentaje importante de AEP sobre todo 

en España e Italia, con una clara diferencia de género y de origen, en la que los 

estudiant es masculinos y extranjeros tienen más probabilidades de abandonar.  

País 

asociado  

Primario*  Secundaria*  Abandono de la escuela y la formación 

prematur a (AEFP). Edades 18 -24 

MASCULI

NO 

**  

FEMENINO 

**  

TOTAL 

**  

NACIDO EN EL 

EXTRANJERO 

**  

España 99,7 95,6 22,0 15,0 18,3 33,3 

Italia  96,4 91,3 16,0 11,0 14,0 31,3 

Portugal  100%***  15,0 10,0 12,6 NA 

Fuente: *UNESCO-UIS (2012, 2016); **Eurostat (2017) ; ***Tasa de escolarización de 5 a 14 

años (todos los niveles) OCDE 2014 

Aunque la transición de la primaria a la secundaria no es la única causa del AEP, es 

una etapa importante de prevención de este problema que tiene importantes 

consecuencias sociales y económicas. En esta etapa, los factores de riesgo del AEP 

ya son visible s y pueden identificarse con protocolos adecuados. Lo más importante 

es que en la etapa de educación primaria, debido a la alta tasa de matriculación, es 

posible llegar a casi todo  el estudiantado  para prepararlos para el cambio, la 

adaptación y el ajuste tanto en su relación hacia el sistema educativo como hacia su 

desarrollo y entrada en la adolescencia , y abordar los factores de riesgo con un 

enfoque de prevención temprana.  

En casi todos los sistemas educativos europeos, según el informe Eurodyce  2012, se 

tiende a aumentar el número de años de educación obligatoria para intentar reducir 

la tasa de AEP. Actualmente, la educación obligatoria es de 10 años en España, e 

Italia (de 6 a 16 años) y de 9 años en Portugal (de 6 a 15 años).  

Durante estos años, hay tres modelos de ciclo diferentes en los que se organiza la 

enseñanza obligatoria:  

1. El primer tipo se basa en un modelo de escuela única. Todos los años de 

enseñanza obligatoria se imparten en una sola escuela. En este modelo, los  

y las estudiantes  no tienen que cambiar de escuela de un ciclo a otro. Este 

modelo se aplica en países como Suecia, Finlandia, Dinamarca y Eslovaquia.  
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2. El segundo tipo se basa en un modelo de escuela dividida. Los distintos ciclos 

que componen la enseñanza obligatoria se im parten en centros diferentes. 

En este modelo, el alumnado  normalmente debe cambiar de escuela de un 

ciclo a otro. Este formato se aplica en países como España, Italia y Portugal.  

3. El tercer modelo se basa en los ciclos ligados a las ramas, y se aplica en pa íses 

como Alemania, Austria y Suiza . 

El segundo modelo, que se aplica en todos los países socios de DREAMS, es el más 

criticado, ya que las investigaciones demuestran que las diferencias de rendimiento 

entre estudiantes  al final de la Primaria aumentan en la Secundaria con este 

sistema. La transición implica no sólo un cambio de escuela, sino también de 

compañeros /ras , docentes , metodologías de enseñanza, ambiente, entre otros 

factores que ligados a los cambios de la adolescencia hacen que esta transición sea 

especialmente difícil, sobre todo para quienes  ya tienen dificultades al final de la 

Primaria.  

A la hora de determinar la igualdad de oportunidades y el acceso a la educación, la 

CEPAL (Comisión Europea para América Latina y el Caribe) distingue las siguientes 

categorías:  

ǒ Igualdad previa al sistema: capacidad del sistema para absorber la demanda 

educativa teniendo en cuenta la diversidad cultural, socioeconómica, 

personal o de cualquier otro tipo.  

ǒ Igualdad dentro del sistema: capacidad del sistema para atender las 

necesidades educativas de tod as las infancias,  teniendo en cuenta la 

diversidad cultural, socioeconómica, personal o de cualquier otro tipo.  

ǒ Igualdad post -sistema: capacidad del sistema para conseguir que tod os 

quienes han terminado la enseñanza obligatoria tengan las mismas 

oportunidades de formar parte de la sociedad independientemente de los 

factores de diversidad cultural, socioeconómica, personal o de cualquier otro 

tipo.  

A pesar de los esfuerzos realizad os en la UE para garantizar la igualdad antes, 

durante y después del sistema, aún queda mucho camino por recorrer, sobre todo 

en lo que respecta a la igualdad dentro y fuera del sistema, como muestran las cifras 

del AEP. Muchos países asociados siguen esta ndo muy lejos del objetivo del 10% de 

abandono escolar para 2020. La tasa de AEP escolar es especialmente preocupante 

entre los estudiantes masculinos y los de origen extranjero. Esto demuestra que hay 
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que introducir un enfoque basado en la diversidad para  garantizar la igualdad 

dentro del sistema . 

 

 

 

 

 

 

2.2. La transición y AEP en España  

2.2.1. El abandono escolar prematur o y la transición  

 

El abandono escolar prematur o junto con el rendimiento escolar son uno de los 

mayores problemas del sistema educativo español. En España, a pesar de los 

avances y mejoras, aún queda mucho camino por recorrer para alcanzar la 

Estrategia 2020 marcada por la UE. El sistema educativo en Es paña se caracteriza 

por una alta tasa de repetición en todo el sistema, y una baja tasa de graduación en 

la Educación Secundaria. Esto significa que muchos estudiantes pasan por la 

Secundaria a una edad más tardía de lo esperado y, por tanto, tienen más 

probabilidades de abandonar los estudios.  

En 2013, la tasa de graduación en Secundaria fue del 75,4% (80,6% en el caso de las 

mujeres y 70,5% en el de los hombres), según datos de 2015 del Instituto Español 

de Evaluación. La tasa de idoneidad -es decir, de alumnos que superan el curso que 

les corresponde por edad - para ese año escolar fue del 93,6% a los 8 años, del 89,4% 

a los 10 años, del 84,4% a los 12 años, del 70,6% a los 14 años, y tan solo del 62,5% 

a los 15 años. Esta evolución demuestra que el fracas o escolar comienza en España 

a una edad muy temprana y se prolonga y agrava a medida que los  y las estudiantes  

crecen. 

Desde la perspectiva de género, y en general la tasa de repetición es alarmante, 

triplicándose en un año de Primaria a Secundaria, según datos de 2015 del Instituto 

Español de Evaluación del curso 2012 -2013: 
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Tasa de 

repetición  

2º 

Primari

a 

4º 

Primaria  

6º 

Primari

a 

1º 

Secundaria  

2º 

Secundaria  

3º 

Secundaria  

4º 

Secundaria  

Hombr

e 

5,3 4,5 5,2 15,0 13,2 13,2 11,6 

Mujer  4,1 3,5 3,7 10,6 10,1 10,7 8,6 

Total  4,7 4,0 4,5 13,0 11,7 12,0 10,0 

 

Como se observa en la tabla, la brecha de género comienza a una edad muy 

temprana, y se agrava a medida que los  y las estudiantes  crecen, siendo el cambio 

más significativo el que se produce al pasar de Primaria a Secundaria.  

En España, un estudio realizado con 853 estudiantes  de séptimo curso indicó que el 

50% consideraba muy dura la transición desde sexto grado . Experimentaban 

sentimientos de dificultad para adaptarse a los nuevos planes de estudio y a su 

nuevo entorno relacional, así como dificultades para afrontar la pérdida de 

amistades y de un contexto familiar. Una entrevista a un número similar de 

estudiantes  de sexto grado s eñaló que sus principales preocupaciones sobre la 

transición a la escuela secundaria eran las dificultades académicas (11%), la 

posibilidad de fracaso escolar y la repetición de curso (13%), y ser objeto de violencia 

(10,7%). Cuando se les pregunta por sus  expectativas, los alumnos de sexto grado  

esperan que la escuela secundaria sea difícil (21%), fría (13%) y violenta (10%). Estas 

percepciones están estrechamente ligadas al rendimiento académico: un estudio de 

2005 indicaba que en sexto grado  el 93% del alumnado  aprueba n, y lo hacen 

mayoritariamente con notas altas. Sin embargo, en séptimo grado el porcentaje de 

estudiantes  aprobados baja al 73%. (Ruiz, Castro & León, 2010)  

2.2.2. La transición en los planes de estudio e investigación 

españoles  

 

El sistema educativo español se coordina a dos niveles: a nivel nacional y a nivel 

autonómico. Cada comunidad autónoma tiene las competencias para la aplicación 

de las disposiciones legales en materia de educación. Mientras que en la comunidad 

autónoma de Valencia existe una ley específica que regula la transición entre 

Primaria y Secundaria, en Cataluña no existen medidas concretas en este sentido. 

La ley catalana que regula la educación primaria y secundaria sí menciona la 

necesidad de una transición adec uada y una correcta coordinación entre etapas, 

aunque no se dan medidas concretas. Esto significa que cada centro educativo 
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decide si quiere aplicar o no medidas concretas, así como el alcance de las mismas. 

También existe una falta de coherencia entre el personal docente  de Primaria y los 

de Secundaria a la hora de realizar la transición y abordar el descenso del 

rendimiento d el estudiantado  tras el cambio. Mientras el cuerpo docente  de 

Primaria se queja  de que los  y las estudiante s no reciben la atención necesaria una 

vez que comienzan la Secundaria, el personal docente  de Secundaria se queja n de 

que los  y las estudiantes no llegan al centro adecuadamente preparados /das . De 

ahí que ninguno de los dos grupos afronte su responsabilidad en la coordinación 

que  facilite la transición del alumno (Herrero Martínez, 2012).  

Aunque no ha habido una investigación profunda y coordinada a nivel estatal y 

autonómico en relación a las particularidades de la transición de la Educación 

Primaria a la Secundaria en España, sí  ha habido algunas iniciativas en este sentido. 

Entre ellas destacamos los artículos relacionados con la transición de Primaria a 

Secundaria de Gimeno (1996), Valls (2003), Asensio (2010) donde se conceptualizan 

las diferentes fases de la transición y se r ecomiendan un conjunto de medidas, así 

como el estudio "Coordinación entre Primaria y Secundaria, ¡Cuidado con el paso!" 

de San Fabián (2010) donde se aportan medidas de coordinación. También 

podemos destacar el estudio realizado en Cataluña en 1999 por Da rder así como el 

más reciente de Martínez & Pinya (2015) que compara la transición de Primaria a 

Secundaria en los centros catalanes integrados que imparten Primaria y Secundaria 

en el mismo centro, con los centros no integrados. A pesar de que la transici ón era 

menos traumática en los centros integrados, seguían existiendo factores 

problemáticos en relación con la coordinación de contenidos, la metodología, la 

evaluación y la relación entre a lumnado  y familias.  

Otros estudios que han explorado la transició n son la tesis doctoral de Rodríguez 

Montoya (2016) y las tesis de máster de Herrero (2012) y Fernando (2014), así como 

los Planes de Transición desarrollados por diferentes centros educativos como el 

plan de transición coordinado por cuatro centros de Pri maria y uno de Secundaria 

en Valencia (IES Santa Pola, CEIP Virgen del Loreto, CEIP José Garnero, CEIP 

Hispanidad, CEIP Ramón Cuesta, sin fecha) y el Plan de Transición del Colegio 

Salesiano San Juan Bosco (sin fecha). 

2.2.3. Diversidad, género y minorías en la i nvestigación  

 

Cuando se analiza desde la perspectiva de la diversidad, nos encontramos con que 

la investigación actual se ha realizado desde y para familias de clase media, de 

género normativo y de origen mayoritariamente español. Aunque en algunos casos 

se menciona la atención a la diversidad, ésta se sigue aplic ando  para "atajar" los 
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casos que se salen de lo habitual en lugar de entender la diversidad como la base 

de una educación inclusiva. Las medidas que se sugieren para atender a la 

diversidad dentro de la transición son en su mayoría medidas de contención de 

casos, en lugar de hacerlo desde una post ura preventiva inclusiva que sitúe la 

diversidad como un activo. Esto se demuestra, por ejemplo, en el hecho de que sólo 

el alumnado  que ha sido identificado previamente co n "necesidades especiales" 

reciben un apoyo individual específico, basado en la dive rsidad, durante la 

transición.  

2.2.4. Medidas sugeridas en la investigación existente  

 

La literatura identifica cuatro etapas diferentes en la transición: pre -transición, 

cambio, asentamiento y adaptación. Hay consenso en que es necesario investigar 

más en rela ción con la transición entre Primaria y Secundaria debido a la 

importancia que tiene esta etapa en la prevención del AEP. También hay consenso 

en que las escuelas no están abordando esta cuestión con la coherencia necesaria 

y de acuerdo con las realidades específicas del centro. Se necesitan más propuestas 

y políticas que aborden este asunto teniendo en cuenta la brecha de género y de 

minorías en el abandono escolar que claramente aumenta durante esta etapa. 

Teniendo en cuenta la investigación actual, la mayoría de los  autores /ras  sugieren 

un conjunto de medidas generales:  

ǒ Reuniones entre las personas que  dir igen los centros de primaria y 

secundaria . 

ǒ Conferencias informativas para  padre s y madres.  

ǒ Puertas abiertas en la Escuela Secundaria para estudiantes  de Primaria y sus 

familias . 

ǒ Actividades y talleres para el alumnado  durante sus horas de tutoría . 

ǒ Folletos para apoderados  con información sobre la transición . 

ǒ Informes  de docentes  de Primaria a los de Secundaria para cada estudiante . 

ǒ Celebrar un "Día de la Integración" para quienes ingresan a la escuela 

secundaria . 

ǒ Entrevistas individuales con apoderados , docent es, tutores /ras  y 

consejeros /as. 

ǒ Realizar pruebas de evaluación a los alumnos a lo largo del periodo de 

transición para controlar su evolución . 

ǒ Organizar actividades extraescolares con diferentes cursos para favorecer la 

inclusión y la transición (excursiones escolares, jornadas deportivas, etc.) 

durante los primeros meses . 
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ǒ Crear, implementar, monitorear y evaluar un Plan de Transición adaptado a 

la realidad de cada escuela y en coordinación entre los centros de Primaria y 

Secundaria.  

 

2.2.5. Transición y AEP en la Escola L'Esperança  

 

En la Escola L'Esperança hay una serie de medidas para abordar la transición:  

¶ Durante el último trimestre, el jefe de estudios de Secundaria se desplaza a  

6º de Primaria para presentar la siguiente etapa a los alumnos.  

¶ En el "Día de las familias " los y las estudiantes  de último curso  de Secundaria 

hacen un gesto simbólico de paso de ciclo con los de  6º grado. .  

¶ La prime ra semana de julio, el colegio se reúne con quienes vienen de otros 

colegios de Primaria y que empezarán Secundaria en L'Esperança.  

¶ La primera semana de septiembre se celebra una reunión de personal para 

transmitir información sobre el alumn ado.  

¶ Se hace una reunión con las familias antes del comienzo de las clases.  

 

A pesar de las medidas establecidas, hay grupos de estudiantes  que son más 

vulnerables a los cambios derivados de la transición. Concretamente, el cambio 

afecta más a estudiantes  que están en riesgo de exclusión social o que tienen 

necesidades especiales o que ya muestran dificultades  en sus comportamientos  

para relacionarse con sus  pares y docentes. Estos estudiantes  son quienes  más 

sufren la transición, ya que en Primaria cuenta n con tutorías  todo el tiempo por un 

único profesor /a, mientras  que en Secundaria tienen diferente s docentes a cada 

hora, lo que dificulta el seguimiento de sus necesidades para poder abordar a 

tiempo los factores de riesgo del AEP. Muchos casos de AEP pueden predecirse  ya 

en Primaria.  

La transición debe ser trabajada con mayor profundidad para disminuir el efecto 

negativo que tiene en  el alumnado,  tanto en su rendimiento académico que muestra 

caídas de Primaria a Secundaria, como en el aumento de los factores de riesgo de 

AEP, muchos de los cuales ya empiezan a mostrarse en el último año de Primaria. 

En el caso de la Escola L'Esperança, muchos de l os alumnos /as llegan con 3 años y 

salen con 18. El hecho de que muchos alumnos /as continúen toda su escolarización 

en el mismo centro facilita el poder acompañar le, sobre todo porque el cuerpo 

docente  y el personal de la escuela  llegan a conocer realmente a los alumnos /as y a 

las familias. Sin embargo, a pesar de esto, todos los años tenemos casos de AEP, y 

sobre todo con estudiantes  que vienen de otros centros de Primaria , la transición 

es bastante desafiante  y complicada.  
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El personal de la escuela ha identificado un conjunto de necesidades que serían 

útiles para seguir mejorando la medida para asegurar una transición suave con 

enfoque preventivo de AEP. En particular , el cuerpo docente  necesita recursos, 

actividades, dinámi cas y formaciones que:  

¶ Les permita  generar dinámicas de grupo con el alumnado, para  aumentar 

su motivación para  ir a la escuela y mejorar las relaciones entre ellos durante 

esta etapa , generando el  impulso entre estudiantes para aprender y 

relacionarse de  forma solidaria.  

¶ Permitirles trabajar con estudiantes  y familias que tienen necesidades 

especiales y/o están en riesgo de exclusión social para poder abordar mejor 

la etapa de transición.  

¶ Desarrollar las herramientas necesarias, especialmente para estud iantes  

que vienen de otras escuelas primarias.  

2.3. La transición y el AEP en Italia  

2.3.1. Investigación existente sobre la transición de la 

educación primaria a la secundaria en el país  

 

En Italia, como en la mayoría de los países europeos, la transición de la educación 

primaria a la secundaria tiene lugar a los 11 y 12 años (NFER, 2013). La escuela 

primaria comienza a los 6 años y dura 5 años. A continuación, pasan a la primera 

etapa de l a enseñanza secundaria, que se denomina "primer ciclo de secundaria" y 

dura 3 años. Tanto la escuela primaria como el primer ciclo de secundaria son 

gratuitos para tod os y todas  (las infancias  inmigrantes en  Italia tienen exactamente 

los mismos derechos en  materia de educación que l a ciudadan ía italian a) y se 

consideran obligatorios (los apoderados  o tutores /as legales son responsables ante 

la ley de que sus hijos /as cumplan esta obligación de educación obligatoria). Así, el 

paso de la escuela primaria  a la secundaria (media) es automático (Provincia di 

Prato, 2008). 

Sin embargo, al final del primer ciclo de secundaria , el alumn ado debe  realizar un 

examen de Estado para graduarse y pasar al siguiente nivel de enseñanza 

secundaria, que se denomina segundo ciclo de secundaria y puede durar hasta 5 

años. En esta etapa, el estudiant ado debe elegir entre diferentes tipos de escuelas 

(escuelas de formación profesional, escuelas politécnicas, escuelas secunda rias, 

escuelas secundarias artísticas, instituciones de arte, etc.) para las que también 

suele haber una cuota de inscripción (Provincia di Prato, 2008). Según Barban y 
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White (2011), la elección de un centro de enseñanza secundaria superior representa 

un p aso importante en la vida de el estudiant ado en Italia, a la vez que marca el 

momento en que la mayoría de ellos /ellas  deciden abandonar la escuela, al haber 

alcanzado la edad legal de abandono escolar. Probablemente esta es la razón por 

la que gran parte de la investigación sobre el abandono escolar se centra en la 

transición de la educación secundaria inferior a la superior y no en la transición de 

la escuela primaria a la secundaria inferior.  

La tasa global de participación escolar italiana (78,6%) está por debajo de la media 

de la UE, aunque el porcentaje de estudiantes que continúan la educación formal 

más allá de la edad legal de abandono escolar (que se elevó a 16 años en 2006) ha 

aumentado constantemente. En 2010 , Italia no alcanzó el objetivo de la "Estrategia 

de Lisboa" de reducir la tasa de abandono escolar al 10%, mientras que en 2011 

cerca del 18% de jóvenes  entre 18 a 25 años abandonaron los estudios después del 

primer ciclo de secundaria. La tasa media de abandono escolar de la UE -27 fue del 

13,5% en ese año, e Italia obtuvo la cuarta peor posición de Europa (ISTAT, 2013).  

La tasa de abandono escolar prematuro ha ido disminuyendo en la última década 

(15% en 2014 frente a la media de la UE del 11,1%). Sin embargo, sigue estando por 

encima de la media de la UE y la crisis económica también ha contribuido al 

aumento de las tasa s "NEET" (Not in Education, Employment or Training , traducido 

como: No en educación, empleo o capacitación ): El 22,7% de la población italiana de 

entre 15 y 29 años no trabaja y no estudia. Las diferencias regionales en las tasas 

de abandono escolar son bastante severas: en regiones como Sicilia y Cerdeña (25 

y 25,1% respectivamente) son mucho más altas en compa ración con otras regiones, 

como Umbría y Emilia -Romaña (11,6% y 13,9% respectivamente). El abandono 

escolar también está asociado a la ciudadanía, el género, el rendimiento escolar, la 

situación familiar y la edad (ISTAT, 2013).  

Faltan investigaciones  específicas sobre el abandono escolar prematuro  afectado 

por la transición de la educación primaria a la secundaria inferior en Italia.  
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Fuente: Tola, E. (2012). I numeri della scuola - la popolazione scolastica italiana. Obtenido 

de:http://datablog.ahref.eu/it/ahref -log/opendata/i -numeri -della-scuola-2-2013-la-popolazione-scolastica-italiana.html. 

Descripción: en rojo, el porcentaje total de abandono escolar, en azul el abandono de los chicos, en gris la tasa de 

abandono de las chicas. 

 

Fuente: Dirección General de Educación y Cultura (2015). Monitor de educación y formación 2015 - Italia. 

Recuperado de: 

http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/repository/education/tools/docs/2015/monitor2015 -italy_en.pdf  

2.3.2. El AEP y la brecha de género  

El abandono escolar prematuro parece ser un fenómeno de género en Italia, como 

también en Europa. En 2011 , el 20,6% de los chicos de entre 18 y 24 años 

abandonaban prematuramente los estudios, frente al 14,9% de las chicas. Esta 

importante brecha de género  se reduce gradualmente, pero sigue siendo evidente, 

ya que, en 2014, por ejemplo, las tasas de abandono escolar mencionadas se 

transformaron en un 17,7% y un 12,2%, respectivamente (DG EAC, 2015).  

http://datablog.ahref.eu/it/ahref-log/opendata/i-numeri-della-scuola-2-2013-la-popolazione-scolastica-italiana.html
http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/repository/education/tools/docs/2015/monitor2015-italy_en.pdf
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En 2010 el Informe ISTAT esbozó el perfil del abandono esc olar temprano (ISTAT, 

2011): 

¶ más de la mitad son hombres (6 de cada 10)  

¶ sólo la mitad de ellos trabajan  

¶ la mayoría de ellos son inmigrantes (el 43,8% de los jóvenes inmigrantes 

abandonan la escuela antes de tiempo)  

Aunque no encontramos muchas investigaci ones sobre los efectos del género y el 

razonamiento que lo sustenta, Borgna y Struffolino (2014) sostienen que las razones 

por las que las chicas abandonan la escuela de forma prematura son diferentes a 

las de sus contrapartes  masculin as, mientras que también los mecanismos y los 

factores de "empuje y atracción" que median en sus decisiones se diferencian entre 

los 2 géneros.  

 

Fuente: Dirección General de Educación y Cultura (2015). Monitor de educación y formación 2015 - Italia. 

Recuperado de: 

http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/repository/education/tools/docs/2015/monitor2015 -italy_en.pdf  

2.3.3. El AEP y la brecha de inmigrantes y/o minorías  

El informe anual sobre la escuela multicultural, elaborado por el Ministerio de 

Educación y la Fundación ISMU sobre los datos del curso escolar 2014/2015, destaca 

dos aspectos principales de la nueva población escolar italiana: en las clases de 

italiano hay cada vez más estudiantes  que no tienen la ciudadanía italiana, pero que 

han nacido en Italia y son parte  íntegra en la sociedad italiana. El número de esos 

alumnos /as se ha duplicado desde 2007/08 y hoy corresponde aproximadamente 

al 55,3% de la población escolar total (Ministerio de Educación italiano y Fondazione 

ISMU, 2015). 

Según los datos del Ministerio de Educación italiano, el estudiant ado extranjero es 

más vulnerable que los italianos en materia de educación, lo que significa que tienen 

más posibilidades de obtener calificaciones y niveles escolares más bajos (Ministerio 

de Educación italiano, 2009). Aunque existe una importante diferencia de 

rendimient o entre  estudiantes italianos y l a población  inmigrante  de primera 

generación, esta diferencia parece reducirse cuando se trata de inmigrantes de 

segunda generación (OCDE, 2013). La integración de  estudiantes de origen 

inmigrante se está convirtiendo gradu almente en una prioridad para el Estado 

http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/repository/education/tools/docs/2015/monitor2015-italy_en.pdf
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italiano (Ministerio de Educación italiano y Fondazione ISMU, 2015).  

Aunque existen  algunos datos alentadores sobre la disminución de estudiantes 

extranjeros con bajo rendimiento escolar (del 40,7% en 2010/11 el por centaje se 

redujo al 34,4% en 2014/15), este fenómeno sigue siendo bien visto, ya que cerca de 

la mitad de los  y las jóvenes de 14 años, el 62,7% de los de 15 años y dos tercios de 

los mayores no italianos tienen que repetir uno o más años. Esta diferencia  entre  

población  italian a y población extranjer a es aún mayor en la enseñanza secundaria, 

y especialmente en el sur de Italia y las islas. Los hijos  e hijas de inmigrantes tienen 

más probabilidades de obtener resultados más bajos en el examen del primer ci clo 

de la enseñanza secundaria y, posteriormente, de continuar en las escuelas de 

formación profesional y politécnicas, en lugar de en los institutos, (lSTAT, 2011) en 

caso de que no abandonen los estudios antes del segundo nivel de la enseñanza 

secundaria  superior. El capital humano de la familia y otros factores 

socioeconómicos parecen determinar la propensión de  estudiantes inmigrantes a 

seguir una trayectoria profesional (DG EAC, 2015).  

Aunque la tasa de abandono escolar prematuro ha ido disminuyendo desde 2008, 

sigue siendo muy superior a la media de la UE (15% en 2014 frente a la media de la 

UE del 11,1%), especialmente entre estudiantes no nativos (32,6% en 2014 frente a 

la media de la UE del 20,1%) y en las zonas del sur (DG EAC, 2015). Como se ha 

mencionado anteriormente, el 43,8% de la población inmigrante de entre 18 y 24 

años en 2010 había abandonado prematuramente la escuela. Hoy en día, más que 

nunca, la escuela italiana intenta ser "multicultural", no solo en cuanto a la 

nacionalidad de los n iños y niñas, sino también en cuanto a la oferta educativa y las 

estrategias de enseñanza, que se van adaptando a l alumnado .  

 

Fuente: ISTAT (2014). Anuario Estadístico Italiano: Educación y Formación. Extraído de: http: 

//www.edscuola.eu/wordpress/wp-content/uploads/2014/12/C07.pdf  

2.3.4. Medidas existentes aplicadas para facilitar una 

transición fluida en el país, tal y como indican los 
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planes de estudio nacionales y/o otros documentos 

oficiales  

Según (DG EAC, 2015), el sistema educativo italiano ha mejorado en los últimos 

años: se ha introducido un sistema de evaluación de los centros escolares, el nivel 

de competencias básicas está mejorando y la tasa de abandono escolar prematuro 

está disminuyendo. En 2014 , Italia logró el mayor descenso de la tasa de  AEP de la 

Unión Europea y ya ha alcanzado su objetivo nacional de Europa 2020 del 16%. La 

participación en la educación infantil -que se considera útil para prevenir el 

abandono escolar prematuro en una etapa posterior - se acerca al 100%. 

Sin embargo, la reducc ión de la tasa de AEP sigue siendo una prioridad nacional. La 

"Ley de Estabilidad" de 2015, junto con el "Sistema Nacional de Evaluación de los 

Centros Escolares" introducido en 2014/15 y la "Reforma Escolar" en curso, son las 

principales legislaciones nacionales en este senti do. Más concretamente, la "Ley de 

Estabilidad" preveía una financiación especial para la aplicación de la "Reforma 

Escolar" en 2015 y 2016, mientras que el "Sistema Nacional de Evaluación de las 

Escuelas" garantiza la participación activa de todas las part es interesadas en el 

proceso de reforma en curso. Por último, cabe destacar que Italia decidió dedicar 

una parte sustancial de su presupuesto del Fondo Social Europeo para el periodo 

2014-20 (unos 780 millones de euros) a la reducción del abandono escolar y a la 

promoción del acceso a una educación de calidad. (DG EAC, 2015)  

A nivel nacional, la "Reforma Escolar" es el principal documento oficial que incluye 

medidas para la modernización de la educación formal y para la reducción del AEP. 

Sin embargo, debi do a las grandes diferencias regionales en los niveles de AEP, las 

políticas y acciones específicas relativas al abandono escolar se deciden y aplican a 

nivel local. La provincia de Bolonia, por ejemplo, creó en 2009 un grupo 

interinstitucional de diversas  partes interesadas ( personal de administra ciones 

locales, agente s de empleo, profesionales del área de trabaj o social y sanitario, 

docentes  y representantes del tercer sector) para luchar contra el fracaso escolar y 

el AEP. Este grupo interdisciplinario supervisó la planificación estratégica y la 

distribución de directrices específicas para la reducción del abandono escolar a nivel 

local (Provincia di Bologna, 2009).  

2.3.5. La transición y el AEP en el Istituto Comprensivo 

Statale Cassarà - Guid a  

2.3.5.1. Estadísticas generales y/o información sobre el abandono escolar 
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Aunque el  AEP está disminuyendo de forma constante en Italia (7,4 puntos 

porcentuales de 2005 a 2015), el fenómeno sigue siendo bastante común: en 2015, 

el 14,7% de jóvenes menores de 25 años lo dejaron antes de graduarse en la escuela 

secundaria y sin seguir otra formación. En el contexto europeo, Italia es el quinto 

país con las tasas más altas de  AEP (por detrás de España, Malta, Rumanía y 

Turquía).  

La escuela asociada al proyecto Istituto Comprensivo  Statale Cassarà - Guida está 

incluida en el distrito n. 7, en la provincia de Palermo. En esta zona hay un rango 

entre el 0% y el 18% de estudiantes que no asisten a la escuela con regularidad o 

abandonan los estudios. Por lo general, estudiantes  que en l a escuela primaria 

tuvieron problemas por un elevado número de ausencias corren más riesgo en la 

escuela secundaria. En la zona mencionada, el mayor número de estudiantes  que 

abandonan la escuela secundaria se encuentra en las escuelas de formación 

profesi onal, luego en los institutos técnicos y después en los institutos científicos y 

clásicos. El índice de estudiantes  que abandonan la escuela "Cassarà -Guida" es del 

3,36% y el número total es de unos 1000 alumnos.  

 

Las razones de los riesgos de abandono esc olar prematuro son diferentes: algunos 

son alumnos desfavorecidos procedentes de países no comunitarios o extranjeros, 

otro  porcentaje  pertenecen a familias de clase baja y tienen problemas culturales y 

económicos , por otro lado, aquellos que tienen  problemas legales o sociales que 

viven en comunidades bajo la responsabilidad d e jueces/zas y trabajadores /as 

sociales.  

 

2.3.5.2. Características de la transición de la escuela primaria a la 

secundaria  

 

En Italia, como en la mayoría de los países europeos, la transición de la educación 

primaria a la secundaria tiene lugar a los 11 y 12 años (NFER, 2013). La escuela 

primaria comienza a los 6 años y dura 5 años. A continuación, los niños pasan a la 

primera etapa de la enseñanza secundaria, que se denomina "primer ciclo de 

secundaria" y dura 3 años. Tanto la escuela primaria como el primer ciclo de 

secundaria son gratuitos para todos  y todas  (los y las menores inmigrantes en Italia 

tienen exactamente los mism os derechos en materia de educación que l a 

ciudadan ía italian a) y se consideran obligatorios (los apoderados  o tutores /as 

legales son responsables ante la ley de que sus hijos /as cumplan esta obligación de 

educación obligatoria). Así, el paso de la escuela primaria  a la secundaria (media) es 

automático (Provincia di Prato, 2008).  
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En el sistema del Istituto Comprensivo Statale Cassarà - Guida, las familias y el 

estudiantado , a la edad de 13 -14 años, abandonan el primer ciclo de secundaria y 

se trasladan a los centros de secundaria superior, que ofrecen distintos planes de 

estudios. La secundaria superior dura cinco años, pero la educación es obligatoria 

sólo hasta los 16 años.  

 

Durante el último año de la escuela secundaria inferior (es decir, el último año de la 

escuela secundaria inferior ) el personal docente  tiene que planificar actividades 

para apoyar a l estudiantado  y a las familias en la elección de su escuela secundaria 

superior . Por lo general, organizan reuniones con docentes  de diferentes escuelas 

secundarias que presentan sus planes de estudio, laboratorios, actividades 

especiales y cursos.  

 

El alumnado  más vulnerable son quienes  llegaron recientemente , quienes durante 

los cursos anteriores tuvieron una asistencia irregular , aquellos  que se enfrentan a 

dificultades socioeconómicas,  o que tienen bajas calificaciones y problemas de 

comportamiento. El alumnado  con discapacidad a veces también son más 

vulnerables po rque no encuentran el mismo "clima" , el mismo tipo de relaciones 

con el personal docente  y sus pares. En la escuela italiana asociada al proyecto, 

dedican el primer trimestre escolar a actividades para ayudar a l estudiantado  en su 

elección: Lecturas, cuest ionarios, pruebas, reuniones con  docentes  y alumn ado de 

Secundaria. A veces (depende del centro de Secundaria) la escuela ofrece la 

oportunidad de asistir a una breve lección sobre nuevas materias. El equipo de 

docentes  de la clase entrega a los apoderados  un documento que describe las 

actitudes, los puntos fuertes y débiles y las experiencias escolares de cada 

estudiante . En estos documentos, el cuerpo docente  también sugiere  las opciones 

que creen que son buenas para cada  estudiante . El personal docente  también está 

disponible para reunirse con cada familia si piden más información.  

 

2.3.5.3. Experiencia de la escuela en la transición de Primaria a Secundaria  

 

Según el Istituto Comprensivo Statale Cassarà - Guida dedican poco tiempo a ayudar 

al alumnado  en esta tr ansición. Afirman que hay que trabajar más durante el 

segundo año de secundaria inferior para ayudar a los estudiantes  a descubrir sus 

actitudes, a pensar en su futuro, a mejorar sus métodos a la hora de estudiar. Los 

apoderados  deberían implicarse más: la escuela constata que sólo algunas familias 

se implican realmente en una elección seria para su hijo/hija : algunos padres eligen 

el instituto sin escuchar las propuestas de la escuela o cuál es el deseo de su 

hijo /hija ; por el contrario, otros apoderados  no se preocupan de la elección de su 
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hijo /hija  y éste puede elegir sin tener un proyecto claro, a menudo basándose en las 

elecciones de su s amistades . 

La escuela afirma que deberían dedicar más tiempo a la cooperación con el personal 

docen te de secundaria para entender y saber qué van a pedir a l alumn ado y qué se 

supone que deben saber, qué competencias tienen que adquirir para tener una 

buena experiencia en la nueva escuela eliminando la ansiedad y la sensación de 

inadecuación que pueden c ausar la falta de éxito escolar y más tarde el abandono 

de la escuela. La escuela piensa que también debería planificar actividades de 

seguimiento de l alumnado  en el primer trimestre en el instituto, manteniendo 

contactos con el nuevo cuerpo docente , traba jando  en conjunto  en algún área.  

CESIE, siendo una organización no gubernamental que opera en la provincia de 

Palermo, implementa diferentes proyectos con el fin de abordar el AEP, apoyando 

a las escuelas para que se conviertan en un agente activo en el proceso de estimular 

y capacitar a los  y las estudiantes , consolidando la integración y la inclusión, 

educando a la cultura de la solidaridad, la tolerancia y el intercambio, mejorando el 

aprendizaje a través de métodos de colaboración y metodologías de la s TIC, la 

prevención de comportamientos de riesgo. CESIE promueve metodologías nuevas e 

innovadoras entre las escuelas de Palermo para mejorar sus capacidades y 

desarrollar las competencias de l cuerpo  docente  y alumn ado. 

 

2.4. La transición y el AEP en Portugal   

2.4.1. Medidas actuales para combatir el AEP  

El Programa de Lucha contra el Fracaso Escolar y el Abandono Escolar  Prematuro  

(Programa de Combate ao Insucesso  e Abandono Escolar, 2012) se basa en una serie 

de medidas diseñadas para prevenir el abandono escolar prematuro 

proporcionando apoyo adicional a los  y las estudiantes con riesgo de fracaso en la 

educación primaria y secundaria y desarrollando la FP  (forma ción profesional)  en la 

educación secundaria superior como una alternativa igualitaria al programa 

general. Estas medidas incluyen las siguientes:  

¶ La provisión de tiempo de estudio diario supervisado y personalizado en la 

educación primaria tan pronto como se detecten las dificultades .  

¶ tiempo de estudio adicional y un apoyo más individualizado y específico para 

los y las estudiantes,  identificados como en riesgo de fracaso escolar en las 
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evaluaciones nacionales de estudiantes  de 4º y 6º curso, así como  la 

posibilidad de presentarse a los exámenes al final del periodo de apoyo . 

¶ agrupación temporal de estudiantes  con características de aprendizaje 

similares para abordar las dificultades detectadas y desarrollar las 

capacidades reveladas mediante un progra ma de trabajo más centrado e 

individualizado . 

¶ Implementación de sistemas de información para el seguimiento en tiempo 

real de las escuelas y estudiantes, con el fin de identificar la necesidad de 

apoyo individual y detectar los casos de posible abandono es colar y fracaso 

académico . 

¶ fusión vertical de los procesos escolares desde la educación preescolar hasta 

la secundaria para dar continuidad al proyecto pedagógico (concluido en 

2013). 

¶ mejorar y adaptar la oferta de formación profesional a las necesidades d el 

estudiant ado, creando más cursos de formación profesional en el primer y 

segundo ciclo de la enseñanza secundaria y poniendo en marcha una 

estrategia nacional coherente de educación y formación profesional para 

orientar a l estudiant ado e implicar al sec tor empresarial.  

2.4.2. Características de la transición de la escuela primaria 

a la secundaria  

La educación básica (ensino básico) es obligatoria y gratuita para todos  y todas . Está 

destinada a infancias y jóvenes  de entre 6 y 15 años. Quienes  completan esta 

escolaridad  reciben un certificado de educación básica.  

 

Este nivel de enseñanza se extiende durante nueve años y comprende tres ciclos: 

¶ El primer ciclo tiene una duración de cuatro años y es impartido po r un 

docente  (que puede ser asistido  por otros en áreas especializadas). Se hace 

hincapié en el desarrollo integrado de los estudios y las actividades y se 

puede iniciar la enseñanza de una lengua extranjera . 

¶ El segundo ciclo, de dos años de duración, abarca áreas interdisciplinarias de 

la educación básica. 

¶ El tercer ciclo tiene una duración de tres años y está estructurado como un 

conjunto de disciplinas o grupos de disciplinas, que incorporan diversos 

elementos de formación profesional. Las clases son impartidas por un único 

docente  por mat eria o campo educativo multidisciplinar.  

 

La educación básica está destinada a proporcionar una formación general común 

que: 
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¶ Permite a l alumnado  desarrollar intereses, aptitudes y habilidades y crecer 

como individuos, de acuerdo con los valores de solidaridad social.  

¶ Permite  que el alumnado  adquiera y domine los conocimientos básicos, las 

habilidades, las actitudes y los valores, formando la base para los estudios 

generales o profesionales posteriores . 

¶ Fomenta el desarrollo de valores, actitudes y p rácticas que ayudan a inculcar 

el sentido de la responsabilidad cívica y la voluntad de participar en la 

democracia.  

 

2.4.3. Necesidades actuales de las escuelas de Barreiro en 

relación con la transición y el AEP  

En Barreiro, muchos centros educativos se enfrentan a dificultades como la falta de 

implicación de las familias durante la etapa de transición,  quienes  comienzan la 

enseñanza secundaria experimentan altos niveles de ansiedad debido a los 

cambios, se produce un agudo descenso en el rendimient o, sobre todo en el caso 

del estudiantado  con necesidades especiales.  

2.5. Conclusión general  

ǒ Es necesario adoptar más medidas en la transición de la escuela primaria a 

la secundaria como medida preventiva para hacer frente al abandono 

escolar prematuro. Es necesari o prestar especial atención a la brecha de 

género/diversidad/minoría y a los  y las estudiantes que se enfrentan al riesgo 

de exclusión social.  

ǒ La transición de Primaria a Secundaria es reconocida como un paso de 

prevención del AEP por los correspondientes  agentes de la UE, así como por 

el personal escolar que asegura que los factores de riesgo de abandono 

escolar ya están presentes y son visibles en muchos casos desde el último 

curso de primaria.  

ǒ Los esfuerzos para asegurar una transición adecuada e inclusiva de la 

Educación Primaria a la Secundaria se producen a pequeña y heterogénea 

escala, y el hecho que un a escuela dedique o no recursos a la transición 

depende de cada institución escolar. Estas  acciones rara vez son replicadas 

por otras escuelas, no están diseñadas desde una perspectiva innovadora ni 

inclusiva, sino que tratan la diversidad caso a caso, centrada en el "problema" 

del niño /niña  en la transición y no en la modificación del proceso de 

transición para que sea una oportunidad de desarrollo de habilidades y 
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liderazgo para los  y las estudiantes  donde la diversidad y la inclusión son un 

activo.  

ǒ Si bien la transición es menos traumática en las escuelas integradas  donde  

los estudiantes  no tienen que cambiar de lugar, todavía existen  abundantes 

obstáculos que no se están manejando para asegurar las transiciones fluidas  

en este tipo de centros escolares. Por lo tanto, la integración de los centros 

ayuda a la transición , pero no es suficiente para asegurar una transición s in 

problemas .  

ǒ El personal docente  necesita más recursos para abordar las transiciones 

fluidas de Primaria a Secundaria, tanto con el alumnado  como con las 

familias, con el fin de aplicar un enfoque preventivo del AEP, proporc ionar a 

los alumnos y a sus familias recursos para adaptarse más rápidamente a los 

cambios y disminuir los efectos de las transiciones tanto , en el rendimiento 

académico , como en el aumento de los factores de riesgo del AEP.  
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3. Entrevistas  

Como parte de la ejecución del proyecto y de la investigación sobre la transición de 

la Educación Primaria a la Secundaria y su relación con el AEP, todos los socios han 

realizado una serie de entrevistas para : 

- 46 docentes , tutores /as, orientadores /as y apoderados  implicados en la 

transición de Primaria a Secundaria (29 en España, 10 en Portugal y 7 en 

Italia)  

- 16 estudiantes  de último curso de primaria y primero de secundaria (5 en 

Italia, 6 en Portugal y 5 en España).  

 

En las siguientes secciones, se presentarán los resultados de dichas entrevistas y se 

dividirán en entrevistas a adultos y entrevistas a estudiantes.  

 

3.1. Entrevistas a adultos  

 

 
https://www.youtube.com/results?search_query=dreamsprojectEU  

 

 
 
 
 

https://www.youtube.com/results?search_query=dreamsprojectEU
https://www.youtube.com/results?search_query=dreamsprojectEU
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Preguntas de la entrevista  

1. ¿Cuáles son las tres palabras que te vienen a la cabeza cuando piensas en la 

transición de Primaria a Secundaria?  

2. ¿Qué crees que es lo más diferente par a los alumnos que empiezan la 

Secundaria? 

3. ¿Qué crees que es lo más difícil para los estudiantes que empiezan la 

Secundaria?  

4. ¿Cuál crees que será la mejor parte para los estudiantes al comenzar la 

escuela secundaria?  

5. ¿Cuáles considera que son los principales indicios de que un alumno tiene 

dificultades o va a tener dificultades con la transición, o en su primer año en la 

escuela secundaria?  

6. Si todo fuera posible, ¿qué harías para ayudar a los estudiantes en su 

transición, especialmente a lo s que tienen más dificultades?  

7. ¿Cómo crees que será la escuela secundaria después del encierro?  

8. ¿Cómo cree que podría ayudar/apoyar mejor a los estudiantes en la elección 

del centro de enseñanza secundaria y en el proceso de transición?  

 

Las respuestas más recurrentes a la pregunta sobre las tres palabras que describen 

la transición de Primaria a Secundaria están representadas en la siguiente nube de 

palabras.  
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Cuando se les ha preguntado por la mayor diferencia entre la Primaria y la 

Secundaria , los padres  y madres  han destacado el cambio de docentes , de 

compañeros /as y del entorno en general , mientras que los docentes  han destacado 

principalmente el diferente (y mayor) nivel de rendimiento , ritmo y exigencia que se 

requiere en la Secu ndaria . Según los entrevistados /as, la Secundaria también exige 

un mayor nivel de autonomía e independencia en relación con las estrategias de 

estudio . 

"Durante la primaria están muy acompañados y en la secundaria se 

les piden responsabilidades que, a veces, no están del todo 

asumidas. Tienen que acostumbrarse a distintos profesores y a 

distintas formas de hacer las cosas, a distintos compañeros, a 

distintas exigencias, etc." 

Los padres  y madres  de España parecen estar especialmente preocupados por el 

hecho de que los alumnos /as pasen de tener un tutor /a de referencia a tener un 

profesor /a diferente para cada asignatura. Según algunos de ellos, la Escuela 

Secundaria  

"...es un gran espacio nuevo donde dejan de ser niños y se les trata 

de forma menos individual y personal".  












































































































